	[image: image1.png]” ENIXEIPHEIAKD MPOTPAMMA
S EKTAIAEYEH KAl AIA BOY MAGHEH =2 =EIlNA
E s ducy con kowuvla Ere yhion:

ok " oot i)

YTIOYPTEIO NAIL

EvpwnaijEvwon  EIATKH
Evpuamaics Kowvowncs Toplo

IAE, AIA BIOY MABHEHE KAI BPHEKEYMATON
YNHPEZIA AIAXEIPIZHE

Me T ouyxpnarosémmon me ENGSag kai tne Evpumaikric Evwone



 

[image: image2.jpg]



	
[image: image5.png]





[image: image3.png]



Δράση: Επιμόρφωση εκπαιδευτικών και μελών της εκπαιδευτικής κοινότητας

Υποδράση: Ενδοσχολική Επιμόρφωση, Επιστ.υπεύθυνη: Μαρία Λιακοπούλου
[image: image4.png]OOOOOLKAIAEYSH

AANOAANQN & MAAINNOZTOYNTON MAGHTON





Μεθόδευση διδασκαλίας στο πολυπολιτισμικό σχολείο
                       Περιλήψεις
15, 22, 29 Φεβρουαρίου & 5 Μαρτίου 2012

                        ΓΕΛ Σκύδρας
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     Την τελευταία δεκαετία η πληθυσμιακή σύνθεση του μαθητικού δυναμικού έχει μεταβληθεί στο ελληνικό σχολείο δημιουργώντας νέα δεδομένα  στη σχολική πραγματικότητα. Η πολυπολιτισμική σύνθεση του μαθητικού πληθυσμού και η συνεκπαίδευση παιδιών που είναι φορείς ενός διαφορετικού πολιτισμικού και γλωσσικού εργαλείου διαμορφώνουν μια «άλλη» πραγματικότητα, προσφέροντας ευκαιρίες για εμπλουτισμό της μαθησιακής διαδικασίας.  Ωστόσο, η ανομοιογένεια που χαρακτηρίζει το σύγχρονο πολυπολιτισμικό σχολείο δυσκολεύει το έργο του εκπαιδευτικού και δυσχεραίνει την προαγωγή της μάθησης. Ο εκπαιδευτικός καλείται να προσαρμόσει τη διδασκαλία στις μαθησιακές δυνατότητες του κάθε μαθητή και να υποβοηθήσει την ανάπτυξη όλων των μαθητών, ώστε να εκπληρώσει το αίτημα για ισότητα εκπαιδευτικών ευκαιριών. Στο πλαίσιο αυτό καθίσταται αναγκαία η αξιοποίηση εναλλακτικών σχημάτων μέσα στην τάξη, η ανάληψη ευθυνών από τον εκπαιδευτικό και η ανακάλυψη τρόπων υλοποίησης των αρχών της διαπολιτισμικής εκπαίδευσης. Οι νέες ορίζουσες της εκπαιδευτικής πραγματικότητας θέτουν ως κυρίαρχη απαίτηση τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας.   

     Ο όρος διαφοροποίηση της διδασκαλίας αναφέρεται στο σύνολο των διδακτικών μέτρων και πρακτικών που υιοθετεί ο εκπαιδευτικός, προκειμένου να προσαρμόσει τη διδασκαλία στα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των μαθητών (μαθησιακές δυνατότητες, ενδιαφέροντα, κλίσεις, κίνητρα μάθησης κ.ά.). Η διαφοροποίηση της διδασκαλίας διακρίνεται σε εξωτερική, με κριτήρια τα ενδιαφέροντα και τις επιδόσεις των μαθητών, και σε εσωτερική, με βάση τις ενέργειες προσαρμογής της διδασκαλίας που κάνει ο ίδιος ο εκπαιδευτικός. Η συνηθέστερη μορφή εσωτερικής διαφοροποίησης της διδασκαλίας αφορά τη διαφοροποίηση των διδακτικών-μαθησιακών στόχων σε συνδυασμό με τη διαφοροποίηση των περιεχομένων διδασκαλίας. Με την υποστήριξη των νέων τεχνολογιών η εσωτερική διαφοροποίηση της διδασκαλίας μπορεί να πάρει μια πιο εξειδικευμένη μορφή και να προσαρμοστεί στις ανάγκες του κάθε μαθητή χωριστά (εξατομικευμένη-προγραμματισμένη διδασκαλία).

     Ο εκπαιδευτικός που αποφασίζει να εφαρμόσει εσωτερική διαφοροποίηση της διδασκαλίας είναι ανάγκη να γνωρίζει καλά τις μαθησιακές δυνατότητες και τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των μαθητών του, να έχει υπόψη του τους κινδύνους στιγματισμού-περιθωριοποίησης  μαθητών με χαμηλές μαθησιακές δυνατότητες, να μην περιορίζει τις δυνατότητες μόρφωσης κάποιων άλλων μαθητών και να προετοιμάζει συστηματικά τη μεθόδευση της διδασκαλίας. Αναγκαία προϋπόθεση για την εφαρμογή της διαφοροποίησης της διδασκαλίας είναι η δημιουργία ενός πλαισίου μαθητοκεντρικής εργασίας στη σχολική τάξη και η αξιοποίηση μορφών όπως η ομαδική εργασία, η μέθοδος project, η διαθεματική προσέγγιση, το παιχνίδι ρόλων, η προσομοίωση, η βιωματική μάθηση κ.ά.

     Η διαφοροποίηση της διδασκαλίας  «διαφοροποιεί»  το ρόλο του εκπαιδευτικού μέσα στην τάξη και προσανατολίζει σε ένα «ανοιχτό» μάθημα με χαρακτηριστικά: 

α) Την καλλιέργεια κριτικής ικανότητας, μέσα από την αυτενέργεια και την προσωπική ενασχόληση των μαθητών με ζητήματα που άπτονται των ενδιαφερόντων και των ανησυχιών τους.

 β) Την έμφαση στο σεβασμό της ετερότητας με την προώθηση : της γλωσσομάθειας, της μελέτης διαφορετικών πολιτισμών, της αντίληψης ότι ο σύγχρονος μαθητής είναι φορέας τόσο της εθνικής όσο και μιας υπερεθνικής ταυτότητας, του διαπολιτισμικού διαλόγου και της ανοχής του «άλλου».

γ) Την έμφαση στη διαθεματική – ολιστική προσέγγιση των θεμάτων προς διερεύνηση, στην προώθηση του διαλόγου και στην ανάπτυξη δεξιοτήτων.

      Η παρούσα εισήγηση επιχειρεί να αξιοποιήσει τη λογική της διαφοροποίησης της διδασκαλίας και τους στόχους της διαπολιτισμικής εκπαίδευσης στο σχεδιασμό της διδασκαλίας και στην οργάνωση μαθησιακών δραστηριοτήτων, οι οποίες λειτουργούν προς όφελος όλων των μαθητών που φοιτούν σε μικτές τάξεις. Προτείνει ευέλικτες μεθόδους διαφοροποίησης της διδασκαλίας, εναλλακτικούς τρόπους προσέγγισης  της διδακτέας ύλης, τρόπους που λαμβάνουν υπόψη τους γνωστικούς ορίζοντες όλων των μαθητών. Τέλος, καταθέτει παραδείγματα εφαρμογής από το μάθημα της Ιστορίας, παραδείγματα που ενσωματώνουν  την «πολιτισμική περιουσία του άλλου» στη μαθησιακή διαδικασία και καλλιεργούν το διάλογο μεταξύ των πολιτισμών.
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Διαφοροποίηση της διδασκαλίας στο μάθημα της Ιστορίας

Παραδείγματα εφαρμογής

Από την Αρχαία  Ιστορία  

-Αλφάβητο και γραφή στην Ελλάδα και σε άλλους τόπους.

-Ξεχωριστά έργα κοινής ωφελείας-δημόσια έργα εδώ και αλλού.

-Η καθημερινή ζωή ενός παιδιού στο σπίτι και στο σχολείο εδώ και αλλού.

-Παρουσίαση, σχολιασμός και σύγκριση ενός πολυεθνικού κράτους του παρελθόντος (π.χ. το Περσικό) με ένα σύγχρονο.

-Ξεχωριστά έργα τέχνης στην Ελλάδα και αλλού.

-Η καθημερινή ζωή μιας γυναίκας σε άλλους τόπους.

-«Ένας μέτοικος της αρχαιότητας και ένας σύγχρονος μετανάστης διηγούνται την ιστορία τους».

-Οι επαφές των αρχαίων Μακεδόνων με άλλους λαούς και τόπους.

-Μαρτυρίες-μνήμες-δείγματα της παρουσίας του Μ.Αλέξανδρου και των διαδόχων του σε άλλους τόπους.

    -Το Ρωμαϊκό Κράτος και τα κατάλοιπα της παρουσίας του στην Ελλάδα και σε άλλους τόπους.

-«Σας παρουσιάζω τη συλλογή μου» (γραμματόσημα, νομίσματα, φωτογραφίες κ.ά.).

Από τη Μεσαιωνική  Ιστορία 

-Οι βυζαντινοί και οι σχέσεις τους με τους γείτονες.

-Παραδείγματα έργων τέχνης παγκόσμιας κληρονομιάς εδώ και αλλού.

-Η καθημερινή ζωή των απλών ανθρώπων στο Βυζάντιο και αλλού (ενδυμασία, κατοικία, διατροφή, αντικείμενα καθημερινής χρήσης, εργαλεία, ψυχαγωγία κ.ά.).

-Η ανάπτυξη του εμπορίου στο Βυζάντιο και σε άλλους τόπους (κατηγορίες αγαθών, ξεχωριστά προϊόντα, συνήθειες στις εμπορικές συναλλαγές, τοπικές λαϊκές αγορές, εμπορικά κέντρα, εμποροπανηγύρεις, εμπορικές συμφωνίες).

-Παραδείγματα ανθρώπων που ξεχώρισαν με το έργο τους –πνευματικό ή καλλιτεχνικό- εδώ και αλλού (τα ενδιαφέροντά τους, οι ασχολίες,  η επιστήμη στην οποία διακρίθηκαν, αξιόλογα δημιουργήματα κ.ά).

-Αιτίες μετανάστευσης των ανθρώπων άλλοτε και τώρα. Η προσωπική περίπτωση κάποιου μαθητή ( συνέπειες για τις χώρες προέλευσης και υποδοχής, διαδρομή που ακολούθησε η οικογένεια, δυσκολίες που αντιμετώπισε, κ.ά.).

-Η άλωση της Πόλης στην ελληνική και ξένη λογοτεχνία.

-Ο ρόλος και τα καθήκοντα του ανώτατου άρχοντα (πρόεδρος, κυβερνήτης, μονάρχης κ.ά.) εδώ και αλλού.

Από τη Νεότερη και Σύγχρονη  Ιστορία 

-Επαναστατικά κινήματα του 19ου και του 20ου αιώνα εδώ και αλλού (αιτήματα, στόχοι, συνθήκες εκδήλωσης, εμπλεκόμενοι, γεγονότα κ.ά.).

-Μέσα μαζικής μεταφοράς άλλοτε και τώρα, εδώ και αλλού.

-Η συμμετοχή-εμπλοκή των ανθρώπων του τόπου καταγωγής μου στους βαλκανικούς πολέμους (ή στον Α΄παγκόσμιο πόλεμο ή στο Β΄παγκόσμιο).

-Οι πρόσφυγες του 1922 και οι σύγχρονοι πρόσφυγες στην Ελλάδα (αγώνας επιβίωσης, εντάσεις-προβλήματα, όνειρα κ.ά.).

-Ξεχωριστές στιγμές από το σύγχρονο πολιτικό σκηνικό εδώ και αλλού.

-Η Ευρωπαϊκή Ένωση και η ένταξη της χώρας μου σ’ αυτή.

Σύγχρονες μέθοδοι διδασκαλίας και μάθησης. Κριτική μελέτη και εφαρμογές

Αναστασία Δημητρίου, Αναπληρώτρια Καθηγήτρια, Τμήμα Επιστημών της Εκπαίδευσης στην Προσχολική Ηλικία, Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης

e- mail: anadim@otenet.gr

Αντικείμενο του σεμιναρίου είναι η ανάπτυξη και κριτική μελέτη ορισμένων από τις σύγχρονες διδακτικές μεθόδους για το σχεδιασμό, την οργάνωση και την υλοποίηση της διδακτικής διαδικασίας. Οι προτεινόμενες μέθοδοι, είναι δυνατόν να αποτελέσουν εργαλείο για τον εκπαιδευτικό για τη συγκρότηση της γνώσης, την οργάνωση και αξιολόγηση της, λαμβάνοντας υπόψη την επιστημονική γνώση, τις προϋπάρχουσες ιδέες των μαθητών και τα μέσα υποστήριξης μιας εκπαιδευτικής παρέμβασης. Η εφαρμογή των προτεινόμενων μεθόδων ενθαρρύνουν τη συμμετοχή των μαθητών σε διαδικασίες οι οποίες παρέχουν τη δυνατότητα αφενός εμπλοκής τους στην ενεργή μάθηση και αφετέρου ανάπτυξης της κριτικής και δημιουργικής σκέψης. 

Ειδικότερα θα αναπτυχθούν και θα εξεταστούν κριτικά οι μέθοδοι: συζήτηση σε ομάδες, καταιγισμός ιδεών, χαρτογράφηση εννοιών, παιχνίδι ρόλων, επίλυση προβλήματος.
Η μέθοδος της συζήτησης σε ομάδες  εξασκεί τους μαθητές στην ομαδική εργασία και υποκινεί την ενεργό συμμετοχή τους στη μάθηση. Παράλληλα παρέχει τη δυνατότητα πρόσβασής τους σε ποικίλες πηγές πληροφόρησης και αξιοποίησης της πληροφορίας, ανάπτυξης του λόγου και της επικοινωνίας καθώς επίσης τη δυνατότητα ανάδειξης των προϋπάρχουσων ιδεών και γνώσεων τους. 

Ο καταιγισμός ιδεών αποτελεί σημαντικό εργαλείο στην εποικοδομητική προσέγγιση της διδασκαλίας και της μάθησης. Αφενός  επιτρέπει στους συμμετέχοντες να εκφράσουν ελεύθερα και αυθόρμητα τις ιδέες τους σχετικά με ένα θέμα ή μια έννοια και αφετέρου ενεργοποιεί τη δημιουργική σκέψη και την παραγωγή πολλών ιδεών μέσα σε σύντομο χρόνο.

Η χαρτογράφηση εννοιών αποτελεί μέθοδο η οποία χρησιμοποιείται για την οργάνωση εννοιών που αφορούν ένα θέμα μελέτης και την οπτικοποίηση της δομής των μεταξύ τους σχέσεων, σε μορφή σχηματικού διαγράμματος. Η μέθοδος αυτή, μεταξύ άλλων,  είναι δυνατόν να συμβάλει στην παρακολούθηση και ερμηνεία του τρόπου που οι μαθητές κατανοούν επιστημονικές έννοιες. 

Το παιχνίδι ρόλων αναπαριστά μια προβληματική κατάσταση την οποία οι συμμετέχοντες καλούνται να μελετήσουν υποδυόμενοι ρόλους που σχετίζονται με άτομα ή κοινωνικές ομάδες που εμπλέκονται στη συγκεκριμένη κατάσταση και έχουν διαφορετικά ή αντικρουόμενα συμφέροντα ή ενδιαφέροντα. Η μέθοδος αυτή παρέχει στο μαθητή τη δυνατότητα να συγκρίνει και να ταξινομήσει, μεταξύ άλλων, πληροφορίες,  διαπροσωπικές σχέσεις και  τρόπους ζωής (παρατήρηση των ενεργειών και των συμπεριφορών των άλλων, σχέσεις μεταξύ των δεδομένων  και της γνώσης που αφορούν καθημερινές καταστάσεις (παρατήρηση του κόσμου γενικά και της κοινωνικής ζωής ειδικότερα). 

Η επίλυση προβλήματος αποτελεί γενική στρατηγική πλαίσιο που χρησιμοποιείται για την ερευνητική προσέγγιση ενός θέματος ή προβλήματος   με σκοπό την επιδίωξη επίλυσής του. Οι μαθητές στο πλαίσιο αυτό, καλούνται καταρχάς να αναγνωρίσουν το προς μελέτη πρόβλημα, να προσδιορίσουν τους εμπλεκόμενους παράγοντες και να σχεδιάσουν τη μεθοδολογία μελέτης και επεξήγησης της επίδρασης των παραγόντων αυτών στο συγκεκριμένο πρόβλημα, να αξιολογήσουν εναλλακτικές λύσεις προκειμένου να προτείνουν την καταλληλότερη. Οι διαδικασίες αυτές καθιστούν τα παιδιά στο κέντρο της μαθησιακής διαδικασίας και καλλιεργούν δεξιότητες κριτικής σκέψης.
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Αξιολόγηση της επίδοσης του μαθητή
Ιωάννης Γκανάκας, Σχολικός Σύμβουλος Φιλολόγων

ganakas@gmail.com

Α  ΜΕΡΟΣ: 

1. Παρουσίαση της βασικής προβληματικής που αφορά την αξιολόγηση της επίδοσης του μαθητή. Η προσπάθεια ορισμού της Αξιολόγησης της επίδοσης του μαθητή θα αναδείξει τα σχετικά επιστημολογικά προβλήματα που απασχολούν τους ερευνητές. Στη συνέχεια και ως απόρροια αυτών θα παρουσιαστούν οι θέσεις τόσο αυτών που υποστηρίζουν την αξιολόγηση του μαθητή όσο και εκείνων που απορρίπτουν κάθε αξιολόγηση. Θα αναφερθούν οι παιδαγωγικοί, ψυχολογικοί, κοινωνικοί και διοικητικοί λόγοι που συνηγορούν υπέρ της μιας ή της άλλης θέσης. 

Η παραπάνω θεωρητική ανάλυση θα συνδεθεί με τα ισχύοντα κάθε φορά στο χώρο της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης στη χώρα μας σχετικά με την αξιολόγηση της επίδοσης του μαθητή.

2. Διερεύνηση της σχέσης μεταξύ των αντικειμενικών διδακτικών στόχων και των εξεταστικών δοκιμασιών. Θα αξιοποιηθεί το περισσότερο αποδεκτό ταξινομικό σύστημα, που είναι αυτό του B.S.Bloom και των συνεργατών του και με βάση το οποίο οι διδακτικοί στόχοι διακρίνονται κατ΄ αρχήν σε γνωστικούς, συναισθηματικούς και ψυχοκινητικούς με επί μέρους υποδιαιρέσεις.

Θα γίνει επίσης αναφορά στον παραδοσιακό (ερωτήσεις ανάπτυξης) και στο σύγχρονο (ερωτήσεις αντικειμενικού τύπου) τρόπο αξιολόγησης της επίδοσης του  μαθητή, επισημαίνοντας τόσο τα θετικά όσο και τα αρνητικά του ενός όσο και του άλλου τρόπου, προτείνοντας μέτρα για τη βελτίωση και των δύο τρόπων αξιολόγησης του μαθητή.  

Β. ΜΕΡΟΣ 

Εργαλεία αξιολόγησης για την ανάπτυξη της κριτικής και αναστοχαστικής σκέψης.

Η ανάδειξη της παιδαγωγικής σημασίας της αξιολόγησης του μαθητή και η παρουσίαση ορισμένων εργαλείων της που μπορούν να συμβάλουν στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης των μαθητών είναι ο κύριος σκοπός. Μια εποικοδομητική χρήση των εργαλείων αυτών απαιτεί κατ’ αρχήν μια διαφορετική αντίληψη σχετικά με τις παρακάτω βασικές συνθήκες:   

1. Αναγνώριση του λάθους ως αναπόσπαστο μέρος της μαθησιακής διαδικασίας 

2. Αναγνώριση της αξιολόγησης ως παιδαγωγική πρακτική που εμπλέκει τον μαθητή στη χρήση ή/και διαμόρφωση εργαλείων αποτίμησης της μαθησιακής του πορείας. 

Ο ορισμός του “portfolio” ως η «συστηματική οργανωμένη συλλογή ενδείξεων που χρησιμοποιούνται από τον εκπαιδευτικό προκειμένου να παρακολουθήσει την ανάπτυξη των γνώσεων, των δεξιοτήτων και των στάσεων του μαθητή» δίνει μια πρώτη εικόνα για το εύρος των δυνατοτήτων που μπορεί να έχει αυτό το εργαλείο αξιολόγησης του μαθητή, αν αξιοποιηθεί σωστά. Η αξιολόγηση του “portfolio” γίνεται με βάση κλίμακα κριτηρίων που προκύπτουν από τη συνεργασία εκπαιδευτικού μαθητών, με τους μαθητές να αναλαμβάνουν ευθύνη για τη μάθηση και την προσωπική τους ανάπτυξη και τον εκπαιδευτικό να εστιάζει στις προσωπικές κλίσεις και αδυναμίες του μαθητή.  
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