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Δράση: Επιμόρφωση εκπαιδευτικών και μελών της εκπαιδευτικής κοινότητας

Υποδράση: Ενδοσχολική Επιμόρφωση, Επιστ.υπεύθυνη: Μαρία Λιακοπούλου


Προβλήματα συμπεριφοράς & κοινωνικής ένταξης των μαθητών
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              1, 8 & 15 Φεβρουαρίου 2012
                 8ο Δημοτικό Κομοτηνής
Πως βλέπω τον ‘άλλο’
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Αναπλ. Καθηγήτρια στην Κοινωνική Ψυχολογία, Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης, Σχολή Επιστημών της Αγωγής, Δημοκρίτειο Παν/μιο Θράκης

dsakka@eled.duth.gr
Μέσω των βιωματικών ασκήσεων διερευνώνται ζητήματα που αφορούν τους τρόπους με τους οποίες αντιλαμβανόμαστε τον «άλλο» γενικά και τον εθνοτικά «άλλο» ειδικότερα. Συγκεκριμένα εξετάζονται:

Α. Εντυπώσεις

Δραστηριότητα 1: Γνωριμία (25 λεπτά)1

Δραστηριότητα 2: The Herman Grid (30 λεπτά)

1  Σακκά & Ψάλτη (2004β).

· Δεν είναι πάντα αληθινές, ιδιαίτερα οι πρώτες

· Η δημιουργία εντυπώσεων είναι αυτόματη διαδικασία 

· Μάθηση: Οι εμπειρίες μας χρωματίζουν τις πρώτες εντυπώσεις

· Οι εντυπώσεις μας επηρεάζουν τη συμπεριφορά μας απέναντι στους άλλους και τις προσδοκίες μας από τους άλλους (Χατζή, 1999).

Β. Στάσεις

· Προδιαθέσεις προς απόκριση σε κάποια είδη ερεθισμάτων . Καθορίζουν τρία είδη αποκρίσεων, που στην ουσία αποτελούν τις τρεις διαστάσεις των στάσεων: 

Διαστάσεις

· Συναισθηματική διάσταση: αξιολογικά συναισθήματα αρέσκειας και δυσαρέσκειας ως προς το αντικείμενο των στάσεων

· Γνωστική διάσταση: γνωστική αναπαράσταση του αντικειμένου της στάσης (γνώσεις, απόψεις, πεποιθήσεις)

· Συμπεριφορική διάσταση: συμπεριφορικές τάσεις και προθέσεις 

Λειτουργία-διαμόρφωση

· Λειτουργίες των στάσεων (Οι στάσεις ως απλουστευμένα και πρακτικά εγχειρίδια) 

· Διαμόρφωση των στάσεων (μέσω μάθησης) 

· Στάσεις και συμπεριφορά: πρόβλεψη της δεύτερης κάτω από προϋποθέσεις (Xατζή, 1999 ·.Χρυσοχόου, 2005 ·Χρηστάκης, 2008).

          Γ. Στερεότυπα-Προκατάληψη-Διακρίσεις

Δραστηριότητα 3: Εθνικότητες (80 λεπτά)
Δραστηριότητα 4: Σενάριο – «Διεθνής Συνάντηση Εκπαιδευτικών»/ Φωτογλώσσα (80 λεπτά)

· Στερεότυπα: Ένα σύνολο πεποιθήσεων που αφορούν στα προσωπικά χαρακτηριστικά μιας ομάδας ανθρώπων.

· Στερεότυπα: Βασικό στοιχείο της προκατάληψης 

· Προκατάληψη: η στάση που έχουμε για μια ομάδα (στηρίζεται στο στερεότυπο που έχουμε) 

· Διάκριση: οποιαδήποτε συμπεριφορά άνισης αντιμετώπισης ή μεταχείρισης ατόμων ή ομάδων που έχει ως κριτήριο την κατηγορία που αποδίδεται σε κάποιον/-α 

· Δημιουργία στερεοτύπων (μηχανισμός άμυνας μιας ενδο-ατομικής σύγκρουσης, προϊόν κοινωνικοποίησης ή μάθησης, απλοποίηση επεξαργασίας πληροφοριών,προϊόν σύγκρουσης συμφερόντων μεταξύ δύο ομάδων, αποτέλεσμα της προσπάθειας για τη διατήρηση ή τη βελτίωση της κοινωνικής ταυτότητας του ατόμου) (Xατζή, 1999 ·.Χρυσοχόου, 2005 ·Χρηστάκης, 2008).

Δ. Αλλαγή στάσεων και στερεοτύπων

Δραστηριότητα 5: «Θα σου πω μια ιστορία...» (105 λεπτά)
· Η άμβλυνση ή η αλλαγή των στερεοτύπων μπορεί να επιφέρει μείωση της προκατάληψης και βελτίωση των διομαδικών σχέσεων.

· Και άλλα θέματα ωστόσο ζωτικής σημασίας : κοινωνικές σχέσεις μεταξύ ομάδων, σχέσεις εξουσίας, σύγκρουσης συμφερόντων κ.ο.κ. (Xατζή, 1999 ·.Χρυσοχόου, 2005 ·Χρηστάκης, 2008).
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Στόχοι και εργαλεία της διαφοροποιημένης διδασκαλίας - Προτάσεις για την υλοποίηση της σε τάξεις με πολιτισμική ετερογένεια

Γεωργία Χαμζαδάκη, Εκπαιδευτικός ΠΕ

youham@hotmail.com
Η σημερινή παιδαγωγική και διδακτική πραγματικότητα χαρακτηρίζεται από ομοιομορφία στην μορφωτική διαδικασία π.χ. ένα θέμα για διαφορετικά ενδιαφέροντα, ένας μαθησιακός στόχος για διαφορετικές δυνατότητες, ένας προκαθορισμένος χρόνος για γρήγορους ή αργούς μαθητές, ένα αποτέλεσμα για διαφορετική πραγματικότητα, μια μέθοδος για διαφορετικούς μαθησιακούς τύπους (Minder, 2008).

Οι σημαντικές αλλαγές που συμβαίνουν στο σχολείο λόγω της ετερογένειας των μαθητών (γλωσσικής, πολιτισμικής, κοινωνικο-οικονομικής κτλ) καθιστά απαραίτητη τη διαφοροποίηση στη διδασκαλία και την παροχή ευκαιριών σε όλους τους μαθητές, ώστε να αναπτυχθούν σύμφωνα με τα προσόντα και τα ταλέντα τους.

 
Η διαφοροποιημένη διδασκαλία  επιχειρεί να εξατομικεύσει τη διδασκαλία συγκροτώντας αντίστοιχες ομάδες μέσα στην ίδια τάξη με κριτήριο την επίδοση στα διάφορα μαθήματα, τις κλίσεις, τα ενδιαφέροντα και τα ταλέντα, σε συγκεκριμένους τομείς και μαθήματα και με διαφορετικό βαθμό δυσκολίας, όπου είναι εφικτό και αναγκαίο. Γι’ αυτό το λόγο εφαρμόζονται καινοτόμα προγράμματα και τεχνικές που προσφέρουν στο μαθητή ανάλογες δυνατότητες εξέλιξης, ανάπτυξης και προώθησης των ενδιαφερόντων, των κλίσεων και των ταλέντων του. Το σημαντικότερο ρόλο κατά την οργάνωση και εκτέλεση της

διαφοροποιημένης διδασκαλίας κατέχει ο δάσκαλος. Ο ρόλος του μετατρέπεται σε ρόλο «διαμεσολαβητή», διευκολυντή, συντονιστή, δημιουργό δραστηριοτήτων και αξιολογητή της ίδιας του της δουλειάς. Δε διδάσκει μια ύλη με τρόπο παραδοσιακό, τον ίδιο για όλους τους μαθητές, αλλά δημιουργεί τις συνθήκες που θα επιτρέψουν στα παιδιά να δουλέψουν στην τάξη.  Συντονίζει ομάδες μαθητών ή μαθητές που εργάζονται με τους δικούς τους ατομικούς ρυθμούς. Αυτό σημαίνει ταυτόχρονα ευέλικτη διαχείριση του χρόνου αλλά και ευελιξία σε σχέση με τους επιδιωκόμενους στόχους, δηλαδή προσαρμογή των στόχων του αναλυτικού προγράμματος στο δυναμικό της τάξης του, αυτονομία και πρωτοβουλία στον τρόπο με τον οποίο σχεδιάζει και οργανώνει αυτά που θα κάνει στην τάξη.

Απαραίτητη διαδικασία για να γίνουν τα παραπάνω με αποτελεσματικό τρόπο είναι  η σε βάθος γνώση των δυνατοτήτων κάθε μαθητή και κατανόηση του πλαισίου μέσα στο οποίο εργάζεται (ποια είναι τα βιώματα των παιδιών, τι τα κινητοποιεί και τα ενδιαφέρει ). Στόχος του εκπαιδευτικού δεν είναι η αξιολόγηση του τελικού αποτελέσματος, αλλά η παρατήρηση κα ανάλυση της πορείας τους στην κατάκτηση της γνώσης. Απαιτείται δηλαδή μια «διαμορφωτική αξιολόγηση» κάθε μαθητή  καθώς μια ευελιξία στο χωρισμό των ομάδων, στην κατασκευή διαβαθμισμένης δυσκολίας δραστηριοτήτων και στην τήρηση ημερολογίου που θα επιτρέπει στον εκπαιδευτικό να παρακολουθεί βήμα βήμα την εξέλιξη των μαθητών.

 
Η διαφοροποιημένη προσέγγιση, δεν είναι μια συγκεκριμένη μέθοδος με σαφή δομή και προκαθορισμένους κανόνες, αλλά μια ανοιχτή παιδαγωγική αντίληψη οποία γίνεται υλοποιήσιμη με την εφαρμογή της διαθεματικής προσέγγισης  και της ενεργητικής μάθησης. 
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«Ξένοι μέσα στον εαυτό μας
». Προσεγγίζοντας την ταυτότητα στη σύγχρονη ελληνική εκπαίδευση μέσω της Εθνογραφίας
Βασίλης Δαλκαβούκης, Λέκτορας Εθνογραφίας του Ελλαδικού Χώρου

vdalkavo@he.duth.gr
Η Εθνογραφία ως έννοια σχετίζεται με τη μελέτη του «άλλου» ως συλλογικού υποκειμένου. Στο πλαίσιο αυτό, διαμορφώθηκε ως ποιοτική μέθοδος έρευνας στις κοινωνικές επιστήμες και συνδέθηκε ιδιαίτερα με την Κοινωνική και Πολιτισμική Ανθρωπολογία, όπως αυτή αναπτύχθηκε τόσο στην Ευρώπη όσο και στις Η.Π.Α. Επιπλέον, στη σύγχρονή της προοπτική, συνδέθηκε με την Ανθρωπολογία ως ερμηνευτική  -και όχι γενικευτική-  επιστήμη και ανανεώθηκε μέσα από το πρίσμα του ρεύματος της Πολιτισμικής Κριτικής. Η σύγχρονη αυτή εκδοχή της Εθνογραφίας είναι, επομένως, μια εξαιρετικά χρήσιμη ερευνητική μέθοδος στην προσέγγιση και ερμηνεία της σύγχρονης εκπαιδευτικής πραγματικότητας στην Ελλάδα, καθώς και ένα χρήσιμο εργαλείο για τον ανασχεδιασμό της διδακτικής διαδικασίας βασισμένης στη βιωματική προσέγγιση και στις πολλαπλές πολιτισμικές συνιστώσες του σύγχρονου ελληνικού σχολείου.

Στη βάση αυτή, θα πρέπει να επιδιωχθεί η εξοικείωση των εκπαιδευτικών με τα κατεξοχήν εργαλεία της εθνογραφικής μεθόδου (συμμετοχική παρατήρηση, συνέντευξη, εθνογραφικό ημερολόγιο κ.λπ.), ώστε να είναι σε θέση να τα χρησιμοποιήσουν κατά το σχεδιασμό της διδακτικής διαδικασίας για να αναδείξουν την πολλαπλή πολιτισμική συγκρότηση της σύγχρονης εκπαιδευτικής μονάδας (τάξη) και να την αξιοποιήσουν ανάλογα. Στο πλαίσιο αυτό θα παρουσιαστούν εκτενή παραδείγματα από ανάλογες απόπειρες συναδέλφων εκπαιδευτικών της Α/θμιας και Β/θμιας Εκπαίδευσης, οι οποίοι εφάρμοσαν την εθνογραφική μέθοδο επιτόπιας έρευνας στα σχολεία τους μετά από παρακολούθηση σχετικών σεμιναρίων που οργανώθηκαν πρωτοβουλιακά τα προηγούμενα χρόνια (2007-2010). 

Παρά τον περιορισμένο χρόνο της συγκεκριμένης επιμορφωτικής παρέμβασης, εφόσον εκδηλωθεί από τη μεριά των επιμορφούμενων σχετικό ενδιαφέρον, υπάρχει η πρόθεση να σχεδιαστούν   -για την τρέχουσα ή την επόμενη σχολική χρονιά-  προγράμματα εθνογραφικής έρευνας στο σχολείο τους με την επιστημονική και οργανωτική υποστήριξη του διδάσκοντα.

Βιβλιογραφία 

1. Barley Nigel, Ο ανυποψίαστος ανθρωπολόγος, Αιώρα, Αθήνα 2005.

2. Clifford, J. – Marcus G. (επιμ.), 1986, Writing Culture: The Poetics and Politics of Ethnography, University of California Press, Μπέρκλεϊ – Λος Άντζελες – Λονδίνο.
3. Erickson Paul - Liam Murphy, Ιστορία της ανθρωπολογικής σκέψης, Κριτική, Αθήνα 2002

4. Eriksen Thomas Hylland, Μικροί τόποι, μεγάλα ζητήματα, Κριτική, Αθήνα 2007.

5. Geertz, Cl., 2003 [1973], Η ερμηνεία των πολιτισμών, Αλεξάνδρεια, Αθήνα, μτφρ. Θ. Παραδέλλης. 

6.Kristeva Julia, Ξένοι μέσα στον εαυτό μας, Αθήνα, Scripta, 2004, μτφρ. Β. Πατσογιάννης.

7. Marcus, G. – Fisher, M. (επιμ.), 1986, Anthropology as Cultural Critique. An Experimental moment in the Human Sciences, The University of Chicago Press, Σικάγο – Λονδίνο.

8. Robson Colin, Η Έρευνα του Πραγματικού Κόσμου: Ένα Μέσον για Κοινωνικούς Επιστήμονες και επαγγελματίες Ερευνητές, (επιμέλεια: Μιχαλοπούλου Καίτη), 2007, Αθήνα, Εκδόσεις Gutenberg.

9. Βαν Μπούσχοτεν Ρίκη – Τασούλα  Βερβενιώτη – Ευτυχία Βουτυρά – Βασίλης Δαλκαβούκης – Κωνσταντίνα Μπάδα (επ.), Μνήμες και Λήθη του Ελληνικού Εμφυλίου Πολέμου, Θεσσαλονίκη, Επίκεντρο, 2008

10. Γκέφου - Μαδιανού Δήμητρα  (επιμ.), Ανθρωπολογική θεωρία και εθνογραφία: Σύγχρονες τάσεις, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα 1998

11. Γκέφου - Μαδιανού Δήμητρα (επιμ.), Εαυτός και "άλλος": Εννοιολογήσεις, ταυτότητες και πρακτικές στην Ελλάδα και την Κύπρο, Gutenberg 2002

12. Γκέφου - Μαδιανού Δήμητρα, Πολιτισμός και εθνογραφία, από τον εθνογραφικό ρεαλισμό στην πολιτισμική κριτική, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα 1999

13. Δαλκαβούκης Βασίλης – Ιωάννης Μάνος – Χριστίνα Βέικου (επιμ.), Ανυποψίαστοι ανθρωπολόγοι, καχύποπτοι φοιτητές. Διδάσκοντας Ανθρωπολογία σ’ αυτούς που «δεν τη χρειάζονται», Κριτική, Αθήνα 2010. 

14. Νιτσιάκος Βασίλης, Στο σύνορο: ‘Μετανάστευση’, σύνορα και ταυτότητες στην αλβανο-ελληνική μεθόριο, Εκδόσεις Οδυσσέας, 2010.  

15. Νιτσιάκος Βασίλης, Χτίζοντας το Χώρο και το Χρόνο, Οδυσσέας, Αθήνα 2003

16. Σαραφίδου Γιασεμή – Όλγα, Συνάρθρωση ποσοτικών και ποιοτικών προσεγγίσεων. Η εμπειρική έρευνα, Gutenberg, Αθήνα 2011


































  

















                                                                 








Περιλήψεις





























 











ΑΡΙΣΤΟΤΕΛΕΙΟ


 ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ


 ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ





� EMBED MSPhotoEd.3  ���











� Πρόκειται για τον τίτλο ενός γνωστού βιβλίου της Julia Kristeva. 





PAGE  
6

_1080368126.bin

